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RESUMO

A avaliagéo esta presente em todos os momentosssa nida. A todo 0 momento avaliamos e somosaaicsi

A Avaliacdo da aprendizagem esta subordinada acameepcdo de Educacédo e é subsidiaria do Plandjamen
Enquanto a concepcao de Educacédo serve a um nuelslociedade. Experimentamos de 1500 aos dias atuai
uma concepcao de Educacédo Tradicional Religiostaimgda pelos jesuitas de 1549 a 1759, com obgetiem
claros de catequizar, leia se dominar, os indiogseeecer educacdo aos filhos dos novos nobres.eriodo
iluminista Marquez de Pombal expulsa os jesuitaBrdsil a fim de implantar uma educacéo que pensata

da ciéncia, no entanto a semente de uma educagdadpanos principios religiosos ja foi plantadan
primeira republica experimenta se uma grande, do penos uma tentativa, de mudanca na perspectiva d
educacdo e avaliagéo da aprendizagem. Em 1964 gmipe militar sente-se na pele uma educacéo istnie
com principio na “ordem publica”, e jA em meadosddaada de 1980 amplia-se os horizontes e comeea a
pensar uma educacdo numa perspectiva critica atecora Materialismo Histérico Dialético e trazidar po
Saviane e Gasparin para educacgdo, comegamos edéfi@i@r a concepcgao Historico Critica. Este tretbm
como objetivo investigar as metodologias e estrasége avaliacdo utilizadas no Ensino Médio da Rede
Estadual da cidade de Barra do Garcas. A hipétessiste na idéia de que os métodos de avaliacdo séo
utilizados pelo professor com a intencdo de repensastantemente sua pratica pedagdgica. Os estudos
encontram-se ancorados em uma pesquisa exploratiizando para o levantamento e coleta de dados
meio de questionarios, compostos de dez pergubjasvas. O publico alvo sdo 180 alunos do ensigdimde

18 escolas estaduais da cidade de Barra do Gatgagforme os resultados percebe-se que a avalidese,ter
como finalidade dar subsidio a pratica pedagoégepibfessor, no entanto a organizagdo das ingiigi
dificulta a mudanca de postura do professor coacéel a avaliagdo da aprendizagem, praticando assan
avaliagéo que ainda se pauta em uma perspectedutacao tradicional.
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ABSTRACT

The evaluation is present in every moment of ouedi At any given time we are evaluated and asdesse
Learning Assessment this subject to a conceptidedotation and is a subsidiary of Planning. WHile design
of Education serves a model of society. Experierfcech 1500 to the present day a conception of eibrta
Traditional Religious deployed by the Jesuits 13499, with clear to catechize goals, read to masher
Indians and provide education to the children ef tlew nobles, the Enlightenment period Marquez atalfal
expelled the Brazil the Jesuits in order to essaibfin education that think from the science, batsied of an
education based on religious principles has beant@dl since the first republic experiences is atgr at least
an attempt at change in perspective education eachihg evaluation. In 1964 with the military cofeel
yourself in the shoes a technical education anitfmie in the "public order", and by the mid-198Gislens the
horizons and begin to think about an education icriical perspective anchored in Historical Maadism
dialectical and brought by Saviane and Gaspariedocation, then we begin to discuss the desigric&lrit
History. This paper aims to investigate the methogies and evaluation strategies used in high dcabthe
State Network of the city of Barra do Garcas. Thpdthesis is the idea that the assessment methedsed by
the teacher with the intention to constantly rethimeir teaching. Studies are anchored in an eapdoy, using
the survey and collection of data through questkineis, comprising ten objective questions. Theaaagdience
are 180 high school students from 18 state sclindBarra do Gargas. According to the results it banseen
that the evaluation shall be directed to give slipsd teacher's pedagogic practice, however thanizgtion of
institutions makes it difficult to change teach#itade regarding the evaluation of learning, tipuacticing an
assessment that even if the agenda in a traditezhalational perspective.
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1.

INTRODUCAO

“O Conhece-te a ti mesmo - como requisito para @hagverdade” (Soeiro & Aveline,
1982). Avalie-se. A avaliagdo esté presente erosted momentos de nossa vida. A todo o
momento avaliamos e somos avaliados, seja atraseseth¢cOes e reflexdes informais que
orientam as frequentes opc¢des do dia-a-dia ou,alomente, através da reflexdo organizada e
sisteméatica que define a tomada de decisGes (D200d).

A Avaliacdo da aprendizagem esta subordinada a aoneepcédo de Educagéo e é
subsidiaria do Planejamento. Enquanto a concepea&dilicacdo serve a um modelo de
sociedade. Experimentamos no periodo de 1500 assatliais uma concepcao de Educacao
Tradicional Religiosa implantada pelos jesuitad 549 a 1759, com objetivos bem claros de
catequizar, leia se dominar, os indios e oferedacado aos filhos dos novos nobres. no
periodo iluminista de 1759 a 1822 Marquez de Pomkalilsa os jesuitas do Brasil a fim de
implantar uma educacéo que pense a partir da aiémeientanto a semente de uma educacao
pautada nos principios religiosos ja foi plantaga,na primeira republica, em 1930,
experimenta se uma grande, ou pelo menos umaivantde mudanca na perspectiva de
educacao e avaliagdo da aprendizagem. Em 1964 agmipe militar sente-se na pele uma
educacao tecnicista e com principio na “ordem gabliJa em meados da década de 1980
amplia-se 0s horizontes e comeca a se pensar uo@agéh numa perspectiva critica
ancorada no Materialismo Historico Dialético e ilazpor Saviane e Gasparin para o campo
da educacdo, comecamos entdo a debater a conddipt@aco Critica.

Temos entdo até a década de 1930, o ensino naslasesdwasileiras
predominantemente orientado por uma pedagogia histitan tradicional e religiosa. A
escola tradicional, herdeira dos ideais jesuiticostidos no Ratio Studiorum, surge para
ensinar os filhos da elite nacional, os futurogydimtes politicos e administrativos do Pais. Os
donos da producdo. Essa concepcao de educacaaraaterizar uma forma de educar
pautada em um unico mestre, facilitando a introdwlg conceitos e verdades absolutas. Por
ser um tipo de ensino centrado na autoridade woiteledo professor, o aluno é visto como
um “adulto em miniatura”, uma espécie de “Tabulaatana qual sdo impressas as
informacgBes necessarias para que possa transsndidatros posteriormente. A concepcao de
planejamento de ensino na tendéncia tradicionagédiecacdo explicita se como principio
pratico, pois, de acordo com Vasconcelos (199@}pale planejar era feito sem preocupacao
de formalizacdo, tendo como horizonte a tarefaralesenvolvida em sala de aula. A rigor
nao era bem um planejamento, consistia em estabelatroteiro que se aplicasse a qualquer



realidade, por isso era aproveitado por anos i3, 0 conhecimento era dado como pronto,
acabado. Dessa forma, por enfatizar somente o fraldugque foi repassado, o planejamento
de ensino na escola tradicional consistia em sglacio conteido que seria transmitido aos
alunos de forma acritica. Por conseguinte, a aaiadas aprendizagens visava a “[...]
exatiddo da reproducgéo do conteudo comunicado kendsaula” (Mizukami, 1986, p. 17).

O ato de avaliar, segundo Depresbiteres (1989)pmtma periodos antigos, mais
precisamente ao Império dos chineses, em 2205 qu@ndo o imperador avaliava seus
oficiais com o propdsito de prover o Estado com déwmsncapacitados. Logo, antes da
institucionalizacdo das escolas, a avaliacdo japeaticada para fins de selecdo social.
Contudo, a avaliagdo como prética realizada noagespeducativos formais desenvolveu-se
nas escolas brasileiras com a pedagogia jesugfaaah por muitos tedricos da educacao por
“Pedagogia dos Exames”. O rotulo reporta-se aembs procedimentos avaliativos pratica
dos pela pedagogia tradicional. Nessa tendénciagdeita, o processo avaliativo é
classificatorio e se realiza “[...] como medidacdmhecimento [...]” (Fernandes, 2000, p. 22).
Ressalte-se que o sistema de notas introduzidsawmae com base nessa concepc¢ao passa a
ter a funcdo de medir o conhecimento dado peloepsoi de forma decorativa e
memorizativa. Observa-se, nesse tipo de avaliagd®,forma disciplinadora de condutas
sociais: se 0 aluno nédo atingir a média estabelepala rede de ensino é punido com a
reprovacao. Neste contexto, a avaliagcdo constitufion em si mesmo, pois € utilizada como
instrumento de medicdo da capacidade de apreems@&ondeudos. Portanto, na concepc¢ao
tradicional de educacdo enquanto planejar resuena-a&notacdes particulares desvinculadas
da gestéao educacional, a avaliacdo desempenhaviungd de selecéo e exclusao.

Contrapondo-se ao ensino classico da escola toadicichegam ao Brasil, na década
de 1920, dois movimentos importantes na formac@camional brasileira: o Movimento da
Escola Nova, nascido na Inglaterra e disseminada Baropa e Estados Unidos, que é
introduzido no Pais pelo educador Anisio Teixasaaluno do fildsofo norte-americano John
Dewey, principal pensador da Escola Nova, e a Ragiad ibertaria que ird traduzir os
anseios e necessidades do proletariado urbandein@astao idéias que rompem com a forca
politico-econbmica do Estado e da Igreja, enqudetentores e guardides da nacdo, dando
espaco para uma sociedade “[...] anarquista-comaisism divisdo de classes, sem hierarquia
burocratizada, sem centralizacdo do poder” (GreteJd.992, p. 23). No processo avaliativo
“[...] surge a escala de conceitos em substituggootas, num enfoque apenas qualitativo”
(Fernandes, 2002, p. 26), levando em conta adasifw esfor¢co e o éxito do educando na

realizacdo das atividades. No entanto essa perspeate educacdo nédo altera



significativamente a educacdo tradicional. J& n® @oncerne a educagdo tecnicista
Vasconcelos (1999) afirma que, com a introducaotedmicismo na escola brasileira, 0
professor foi perdendo o habito de planejar. Osodivdidaticos passaram a trazer o
planejamento pronto, induzindo o professor a apeopsr. A partir dai, ocorre uma espécie
de recuo dessa atividade. A avaliacdo, por sua gee, estava diretamente ligada aos
objetivos pré-estabelecidos no programa, passau@ao lugar central no processo educativo
e consistia em constatar se o aluno havia aprepdidmelhor, atingido a meta almejada.

Esta concepcdo de educacdo é centrada nos meios,s@cesso da
aprendizagem depende das tecnologias de ensino.valagio da
aprendizagem vai captar a produtividade dos alaferndo, desta forma, a
eficiéncia e eficacia do ensino. (Fernandes, 20029)

Quando chegamos ao fim da ditadura e experimentangemocracia na educacdo o
planejamento de ensino vai exigir do professor @iérzia técnica, na medida em que a sua
contribuicdo sera determinante para os fins a guprgpde a pedagogia histérico critica:
promover a igualdade de oportunidade para todgsrocesso educacional. O professor néo
s6 deve ter maior conhecimento dos contetdos ddisciglina como o dominio das formas
de transmissado. Assim, o trabalho escolar preeisavaliado para comprovar o progresso do
aluno na sistematizacdo dos conteudos. O objetivavdliacdo, portanto, € averiguar se o
aluno é capaz de articular teoria e pratica, olnangtontetdos e realidades sociais.

Luckesi (2002) nos diz que, a avaliagdo vem sendmondiscutida dentro do ambito
educacional, e julgada como um processo continsistematico e orientador dos objetivos
educacionais propostos ao ensino. A avaliacdo assliferentes propostas, tendo como pré
requisito os objetivos do processo, diversas samasepcdes de avaliagdo, ela surge como
exames, provas, medidas, classificacao e finalnmmnte concepcao qualitativa, onde hoje é
concebida como a avaliacédo para a aprendizagem.

Para Sant’Anna(2001), a prética de avaliacdo dege wn ato dinamico
acompanhando sua evolugéo, onde cabe ao professmhecer as diferencas na capacidade
de aprender dos discentes, para contribuir na a¢@erde suas dificuldades e avancar na
aprendizagem. Os métodos de avaliacdo ocupam, Seitlad espaco relevante no conjunto
das praticas pedagodgicas aplicadas aos process@nsileo e aprendizagem. Pensar a
educacao basica e mais especificamente no ensidm mé perspectiva da Avaliacdo da
Aprendizagem como instrumento diagnoéstico da cogdtr do conhecimento pressupde
definir os valores e conhecimentos a serem desadws| entrevendo sua relagdo com o

Projeto Politico Pedagogico Institucional.



Segundo Luckesi (2002), a avaliagao, diferentemeateerificacdo, envolve um ato
que ultrapassa a obtencdo da configuracdo do ¢lepeitgindo decisdo do que fazer com ele.
A verificacdo € uma acao que “congela” o objetayaliacéo, por sua vez, direciona o objeto
numa trilha dindmica da acéo. Vasconcellos (1968)ribui ainda com essa reflexdo quando
nos tras o conceito de avaliacdo a partir de umsppetiva de contribuir para identificar as
necessidades do aluno e se comprometer com a gcépeata suas dificuldades no processo
ensino-aprendizagem. Apesar de dividir a praticavddiar em quatro categorias: conteudo,
forma, relacfes e intencionalidade, considera engwnalidade mais importante no ato de
avaliar, pois neste processo o0 professor deveaavakiis o aprendizado do que deter-se na
nota que serd atribuida e tendo em vista o alupalgseja formar, a fim de buscar estratégias
para que haja a recuperacao da aprendizagem dorprieesso de ensino.

"A avaliacdo sO nos propiciara condi¢cdes para ammidio de uma melhor qualidade de
vida se estiver assentada sobre a disposicdo pallaeg pois é a partir dai que podemos
construir qualquer coisa que seja’ (Luckesi, 200).professor deve estar disposto a
transformar a realidade do seu aluno, mas primira que aceita-lo como ele €, sua
subjetividade, sua cultura, sua singularidade eptwalidade. Ao acolher esse sujeito esta
contribuindo para a (re)construgdo de seu “eu”’esgtando novos caminhos construira,
juntamente com ele, uma nova realidade.

Luckesi (2002), continua contribuindo com estaesdib nos dizendo que "Dados
essenciais sdo aqueles que estdo definidos nagagteentos de ensino, a partir de uma teoria
pedagdgica, e que foram traduzidos em préaticasaéidas nas aulas.". E indispenséavel ter
bem definido o objetivo a ser alcancado e utilimestrumentos adequados a realidade do
educando para que se tenha sucesso no diagnostico.

Para Bloom, Hastings e Madaus (1975) a avaliacaonémétodo de adquirir e
processar evidéncias necessarias para melhorasinoes a aprendizagem, incluindo uma
grande variedade de evidéncias que vao além ddeigmapel e lapis’. E, ainda, segundo os
mesmos autores, um auxilio para clarificar os olgstsignificativos e as metas educacionais,
um processo para determinar em que medida os akstas se desenvolvendo nos modos
desejados, um sistema de controle da qualidade,uell pode ser determinada, etapa por
etapa do processo ensino-aprendizagem, a efetevidad ndo do processo e, em caso
negativo, que mudancas devem ser feitas para gesaatefetividade.

Pode ser considerada a avaliacdo, também, ununmstito da préatica educacional
para verificar se procedimentos alternativos € &o igualmente efetivo ao alcance de um

conjunto de fins educacionais, envolvendo uma addttematica de dados, por meio dos



quais se determinam as mudangas que ocorreranmmmdamento do aluno, em funcéo dos
objetivos educacionais e em que medida estas maslaaeQrrem.

A LDB (Lei das Diretrizes e Bases Para a Educacacidwal 9.394/96) coloca em
destaque a Avaliacdo visto que € um dos problensesean solucionados para melhorar a
educacao brasileira. A avaliagdo deveria ter cobjetivo detectar problemas, servir como
diagnostico da realidade em funcdo de uma qualidadengir, ndo sendo definitivo nem
rotulador, sem visar estagnacdo mas para supessivps deficiéncias.

Analisando ainda a LDB, percebe-se que houve agsangagquestdo de avaliacdo da
LDB de 61 para a LDB de 71, quando na LDB de 7brgaf que os aspectos qualitativos
devem preponderar sobre os aspectos qualitativaguahto que na LDB de 61 citam-se
somente aspectos quantitativos. A LDB de 96 da tandg avanco quando diz que além de
preponderar os aspectos qualitativos sobre os itatartts, a avaliacdo deve ser continua e
cumulativa, ndo em momentos isolados do resto aoepso.

A avaliacdo é referenciada como instrumento paagmdisticar deficiéncias a serem
sanadas e ndo como recurso classificatorio. Naene definitiva, mas impde uma nova
avaliacdo apenas para verificar mudancas implasitadaaluno do ensino meédio traz as
marcas, positivas e/ou negativas de avaliagOesi@met® no ensino fundamental e muitas
vezes, deparara-se com praticas avaliativas aariastem sala de aula. Contudo, os caminhos
ainda nao estéao claros, ou nao apresentam consamant toda a Unidade Escolar.

Dias (2003) afirma que, na universidade, tal ralei@aassume proporc¢des ainda mais
criticas, uma vez que as expectativas em tornoradugndo - dele préprio e da sociedade
como um todo, sdo elevadas e multiplicadas: agtsda homem culto, o profissional
competente, enfim, o individuo capacitado a resauge problemas pertinentes a uma ou
mais areas de conhecimento, ndo levando em coagéiers diferentes formas de avaliacao
tradicionais que ele obteve desde os primeiros esadares.

De acordo com Paixdo (2011), A avaliacdo da ajmaegdm como instrumento
diagnostica da construcdo do ndo se constitui raapgonta e acabada, indo de encontro
entdo a proposta do trabalho, que é refletir cantuito de (re)conhecer e buscar os subsidios
que fundamentem futuramente o caminho a ser dels#hwopelo professor durante o
processo de avaliacdo dos Educandos e caracteraralisar os significados e as praticas das
avaliacOes da aprendizagema partir de opinidesldoss.

2. METODOLOGIA



A avaliacdo ocorre de forma constante em nossa-dia: Os métodos de avaliagédo
ocupam espacgos importantes no conjunto das prétectesyogicas aplicadas aos processos de
ensino e aprendizagem. Garantir a aprendizagenual@gde tem sido a maior preocupacao
dos sistemas educacionais. Este trabalho tem cdpebive fazer uma reflexdo acerca da
pratica e da forma em que a avaliagdo € trabalbadaibuindo assim para o debate e a
reflexdo de como a avaliacdo pode ocupar um pagméido nos mais variados niveis de
ensino no Brasil.

A metodologia utilizada neste trabalho foi uma pésa exploratoria, a fim de
descrever determinadas caracteristicas de uma guéjoul (ABEC, 2012), sendo essa
populacdo constituida por 180 alunos de 18 esdolansino médio da rede publica estadual
da cidade de Barra do Garcas. Destacando as orgeartefinicdo do processo de avaliacao,
as concepcoes pedagogicas adotadas no processside @&vrendizagem e 0s instrumentos
desenvolvidos a fim de se criar indicadores paralidade de ensino no ensino médio,
avaliando-se assim também a aprendizagem dos ettada

RESULTADOS E DISCUSSAO

De posse dos questionarios voltamos nossas atepedesas respostas dadas pelos
alunos por meio do qual procuramos analisar dedacoom o referencial teérico adotado.
Com base nas perguntas foi possivel engendramnagegiscussao: A necessidade de avaliar
sempre se fara presente, ndo importando a nornEad@o pela qual se baseie o0 modelo
educacional. Nao ha como fugir da necessidade al@e&o do conhecimento, muito embora
se possa, com efeito, torna-la eficaz naquilo querepde: a melhora de todo o processo
educativo.

Luckesi (2002) ressalta que a pratica escolar omrde denominada “avaliacdo da
aprendizagem” pouco tem a ver com avaliacdo. Etsstitui muito mais de provas/exames
do que de avaliacdo. A pratica de aplicacdo degsrevexames, com atribuicdo de notas ou
conceitos, tem sua origem na escola moderna se®dloe XVII com a cristalizacdo da
sociedade burguesa. A pratica conhecida hoje éinarda referida época, que se constitui
pela exclusédo e marginalizacdo de grande partendosduos da sociedade.

De acordo com a primeira pergunta, o que vem sava#iacao da aprendizagem?
Todos os entrevistados afirmam a reconhecer commsimumento com fim de “dizer” quem
esta preparado ou ndo para seguir para a séritntegds alunos entdo nao percebem a
avaliacdo como um instrumento de rotulacdo, nogt@mlo a uma avaliacao a partir de uma

concepcao tradicional de educacgao



Haydt (2002) e Demo (2004), afirmam que ao avaiaprendizagem do aluno o
professor deveria também se avaliar, repensar réti@gppedagdgica, seu trabalho, de modo
que tanto ele quanto o aluno se repensem. Commedoantdo uma concepcao dialética da

avaliacao.

“Para ndo ser autoritaria e conservadora, a adéaliagm a tarefa de ser
diagnostica, ou seja, devera ser o instrumentétiialde avanco, ter4 de ser

0 instrumento de identificagdo de novos rumos.” QKESI, 1999).

Ao serem perguntados sobre as formas de avalit@é@uicas e instrumentos mais
usados pelos docentes os estudantes apontam uredadar muito grande de modalidades
como: trabalhos, seminarios, provas praticas etascrelatorios e testes. Das dezoito escolas
gue participaram da pesquisa em todas foi ideatlbcque o professor deve seguir um
calendario de avaliagdo bimestral, leia se provmeedevem manter uma pontuacdo que varia
de 4,0 a 5,0 pontos em 10,0 distribuidos duranb@mestre. Os pontos restantes ficam a
critério do professor, segundo dados da pesquisapeoximadamente 90% das escolas esses
pontos séo distribuidos em trabalhos extra-clagseteipacdo nas aulas. Percebemos aqui a
rigidez da avaliagdo e do processo educativo, fdteautonomia do professor diante do
processo e uma avaliacdo nao dialdgica.

Com relacédo as provas, se os docentes realizamcdes em sala de aula, de 180
entrevistados 150 afirmam que n&o, apenas 30 dizpme os professores realizam essa
pratica, quando fazem os comentérios estdo matsades nos erros cometidos, como se
fosse responsabilidade dos estudantes.

Demo (2004), afirma que o feedback, ou seja, arnmigdo dada ao aluno a
respeito da qualidade do seu desempenho (conhdoisnéos resultados) é essencial e visto
como um elemento fundamental para a melhoria dendprado do discente e do ensino
ministrado pelo docente. Em muitas situacfes dmerts aluno produz trabalhos que nédo
podem ser apenas avaliados como certo ou erracte Naso o feedback requerido deve ser
entendido dentro de uma concepcdo mais ampla, xjge gue o professor determine a
qualidade do trabalho desenvolvido pelo académiparar de um processo de julgamento
entre o que é produzido eo que foi proposto. Asgiontar fontes de erros propiciando
esclarecimentos e encorajando os alunos para questte desempenho e que possa melhora-

lo.



De acordo com a pesquisa concordamos com Paigdd )20 afirmar que avaliar
nao pode implicar em aprovacao ou reprovacgdo, dsrmdmar 0 sucesso ou o fracasso do
aluno. A pratica avaliativa deve promover o aluedairma individual e coletiva. A avaliacédo
precisa cumprir sua finalidade educativa de indsadancas para a inclusdo e integracdo do
sujeito na sua aprendizagem e na vida social, ja de colaborar para a transformacao do
ser e para a transformagao social.

A sequéncia dos questionarios tratou-se da avaliag@paz de refletir o
conhecimento adquirido, conforme as respostasastiddos alunos afirmam que € possivel,
0s mesmos afirmam também que os critérios de elghordas provas realizados pelos seus
professores sao demasiadamente criteriosos, fazemil que a maioria ndo tenha sucesso na
referida avaliacéo, atribuindo no entanto a elépnios a culpa pelo fracasso.

Diante deste fato, Libaneo (1994) afirma que aiagab n&do pode restringir-se a
funcdo de controle, enquanto classificacdo qudinatadeve sim estabelecer uma relagéo
mutua entre 0s aspectos qualitativos e quantigtiRortanto, Avaliar é julgar ou fazer uma
apreciacao sobre alguém ou alguma coisa, tendo bas® uma escala de valores. Assim, a
avaliacdo consiste na coleta de dados quantitagvgsalitativos e na interpretacdo desses
dados com base em critérios previamente defin{ttssYDT, 2002, p. 290, grifo da autora).

O sistema educacional, muitas vezes, tem se apoiadivaliacido classificatoria
com a pretensdo de verificar aprendizagem ou c@npes através de medidas, de
quantificacoes. Este tipo de avaliacdo pressupéeagquessoas aprendam do mesmo modo,
nos mesmos momentos e tenta evidenciar competérsolagas. Ou seja, algumas, pessoas
que por diversas razdes tém maiores condicOesrdad®y, aprendem mais e melhor. Outras,
com outras caracteristicas, que nao respondemetécab conjunto de disciplinas, aprendem
cada vez menos e sao muitas vezes excluidos desgmde escolarizacao.

Luckesi (2002) afirma que, compreendem-se por ayab todos 0s processos
formais que ocorrem na dindmica da educacdo bé&giea sejam identificados como
momentos de verificagdo ou reconhecimento de aja@yein. Isso inclui o que chamamos de
prova escrita, prova com consulta, prova oral aitedomonogréfico, dissertacéo, apresentacéo
em sala de aula, seminarios, trabalhos em grupsegjai todos os procedimentos capazes de
transformar a aprendizagem em unidade valoratilgu® momentos percebidos ao longo da
jornada estudantil, iniciada no ensino bésico, fames supor que o aprendiz tenha uma
preocupacéao inicial com a questdo do resultadollipiesera atribuido —chamado de nota-
guando se vé diante de uma atividade qualqueredstidha pelo professor. Seja esta atividade

um trabalho, uma licho de casa ou um exercicio &la Parece-nos que a preocupacao
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primordial do aluno ndo tem qualquer relacdo confoamas de execugcdo da mesma e sim
com o0 aspecto valorativo que serd atribuido pedéepsor. A preocupagado posterior parece
nos ser manifesta pelo aluno como uma etapa pealaetgl obtera o resultado previamente
estabelecido.

A Ultima pergunta tratou-se da importancia da agalb tanto para o aluno quanto
para o professor, sendo que todos os entrevistadpsnderam o mesmo item, destacando
um aspecto da importancia do processo de ensimmdigagem, importante ndo apenas para
que o professor avalie 0 aproveitamento do aluras, teimbém para que ele possa perceber se
0s objetivos tragados estao sendo atingidos palano.

Ao avaliar o professor deve utilizar técnicas thas e instrumentos variados, para
gue se possa diagnosticar o comeco, o duranténe aeftodo o processo avaliativo, para que
a partir de entdo possa progredir no processoicidatretomar o que foi insatisfatorio para o

processo de aprendizagem dos educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo, conforme foi apresentada ao longo edestigo, € um processo
abrangente, que implica uma reflexdo critica sabrpratica, no sentido de captar seus
avancgos, suas resisténcias e dificuldades a fipodsibilitar uma tomada de deciséo sobre o
que fazer para superar os obstaculos que impedspreadizagem dos alunos. Sintetizando
os resultados podemos dizer que a avaliagdo dadipagem segundo os educandos € um
aspecto importantissimo do processo de ensino-digesyem, enfatizando de forma mais
acentuada seu aspecto didatico e de controle. Sas&lm deve ser assumida como um
instrumento para que o professor compreenda oiesta@gaprendizagem em que se encontra
o educando, tendo em vista tomar as decisOes entiisi e satisfatorias para que ela possa
avancar no processo de aprendizagem.

Desse modo, a avaliagdo ndo se constitui apenas agm instrumento para
aprovacao ou reprovacdo dos alunos, mas sim umunmshto diagnostico de uma situacgao,
tendo em vista a definicdo de encaminhamentos adegqupara seu conhecimento, vindo
grande parte dos alunos entrevistados consideraritésios de elaboracdo das provas por
vezes muito criteriosos.

Acredito ainda que a avaliacdo no ensino meédio éesafio que exige mudancas por
parte do professor e do aluno. Mudanca requer nestiedo, reflexado e acdo. Por isso, requer
do educador e educando a busca pela inovacdoneaigima mudanca na postura tanto em

relacdo a avaliacao propriamente dita, a educae&soeiedade que o limita.
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E por meio das metodologias e dos processos avafiattilizados que o professor iréa
participar da reproducao ou transformacgédo da sadeetha qual estamos inseridos, podendo
formar, ou néo, sujeitos criticos e emancipadoa pae possam nela conviver com equidade.
Nesse sentido, a avaliacdo foi discutida, nestaguies CcOmMO um processo e nao
simplesmente como uma lembranca. Esse pressumuogterrdo educador e o académico um
compromisso politico, considerando que nao é sufiei ter um caminho e saber caminhar,
mas uma formacao solida cientifica e técnica paetwpns resultados no meio educacional

sejam atingidos.
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